Los centros pacificosdejar en paz y hacer las paces como experiencia
educativa

Rosa Mari Ytarte
Facultad de Ciencias Sociales. Universidad de Cdkt La Mancha
Ponencia realizada en 1l Congreso Internacional deEducacion para la paz.

Malaga, 2013. Universidad de Malaga.

1- Punto de partida. La dificultad para pensar la pazeducativamente

¢, Qué es coexistir?: [...] encontrarse, pasar tieraptng

en algun lugar, en una plaza, un banco, un caféasbo,

la playa, un terreno de juego, la cocina o el sef:
compartir momentos, tareas, acciones, espacios
<<comunes>> donde conviene tener en cuenta las
distancias justas y los movimientos relativos, dond
también es necesario comprender los lugares conuees
lo que se dice, los relatos y las expectativagddebras y

los silencios, tanto las conjunciones como el resple

las soledades. De este modo, cualquier tipo de
coexistencia de da en un espacio y un tiempo, édanp
una calidad de los espacios y los momentos, es, dela

vez un arte de los lugares y de los instantes lp dpie

los une: las situaciones.

(Laurence Cornu, 2007:55)

Las primeras lineas de un texto son siempre coagai Pues de ellas ha de surgir
la idea global acerca de aquello que va a serqaddoty pensado. Las primeras
lineas necesitan también de algun modo justificsmoe qué del texto y de lo que
éste propone. En este sentido, pensar acercactétuea de la paz en los contextos
educativos resulta uno de los encargos mas esgimEsoeflexion a los que me he
enfrentado. Y ello por dos razones. En primer lugarque al igual que en otras
cuestiones educativas en las que nos adentramagjelo que seria deseable
(respecto de lo que percibimos o experimentamosli@oamente) resulta casi
imposible no caer en la trampa de centrase exelomnte en el analisis del polo
negativo (en este caso la violencia) de aquelgueriamos pensar, dejando para
el final un acercamiento mas o menos profundo rahten cuestion. En segundo
lugar, porque situando la cultura de la paz cometim educativo que ha de ser
articulado en un programa especifico, corremosesbo de dejar ésta reducida a
una declaracion de buenas intenciones y princigics,una suerte de actividades,
que no aborden precisamente lo problematico deatayplas dificultades que su

propio planteamiento entrafia. No he podido sustraea ninguno de estos dos



riesgos y el texto que presento no pretende camiigin analisis cerrado acerca de
como ha de ser una verdadera cultura de la paao®rcdntros educativos, ni
tampoco cuales son exactamente las estrategiasloi@cas que han de hacerla
posible. Por el contrario, en las siguientes pagprapongo pensar de forma abierta
acerca de como impedimos una cultura pacifica emamidn y cuéles son las
barreras que dificultan ese trabajo para las psopmstituciones y para los
educadores. Intento ademas, reflexionar acercpéeosibles caminos podriamos
explorar o profundizar para acercar la experiedeida paz a las personas en las
instituciones educativas, a partir de aquellos raggontenidos que las configuran:
la cultura, el conocimiento, la ciencia y las artde un lado; la civilidad, la

convivencia y la autonomia, de otro.

A partir de este doble itinerario el texto estawestirado en tres partes, el primer
apartado refleja una toma de posicion respecto dgi¢ entiendo por cultura de la
paz en educacién en tanto que una ética: a modondeforma de hacer que
posibilita una cierta experiencia del aprender, lagmder juntos y de la autonomia
individual. El segundo punto aborda en qué sern#ideducacion de forma general y
la vida cotidiana en los centros educativos difc@sa ética desde unos discursos,
unos programas y unas practicas que violentannsgieamente esa experiencia,
cuando no la niegan directamente. El tercer y olfpmnto es un intento por plasmar,
a modo de ejemplo, unas lineas de aproximacioresdrbllo de esa ética y que
pasarian por pensar los espacios, los tiempos yelasiones en los centros
educativos y por encontrar, en los propios contendk la educacién, caminos para
acercarse a lo complejo de la paz y de su vivesaiagonvertirla en una norma o
una actividad. En este caso propongo como camino fwsible entre tantos) la
literatura infantil. Asi, y como justificacion deo Ique sigue, planteo que
problematizar la paz y abordar la cuestion de déencia en educacién, no significa
poner en entredicho la cultura de la paz o desridgusino un intento por pensar
como hacer que ella sea la normalidad de la vid@gieentros educativos y no la

excepcion de un programa.



2- ¢Qué condiciones para una educaciGen paz?

[...] Una de las lecciones mas importantes que eaigui
puede aprender es la necesidad de abrirse a laenga
de los acontecimientos de su tiempo.

(Joan Carles Melich, 2004:19)

Entiendo que la cultura de la paz en los centraxat/os constituye uneierta
manera de hacer las cosagie impregna y atraviesa el conjunto de actividades
cotidianas, relaciones educativas, programas yidatles de la vida del centro y
por esa misma razén, de entrada, considerdegeducacion para la paz no puede
reducirse a un programa tematico especifico o a uoonjunto de actividades
mas o menos desarrolladas de forma exclusiva en memnios puntuales a lo
largo del afo. Es decir, los programas especificos de educacéa [a paz
vendrian a acompaniar la cultura de la paz del progmtro, pero no la sustituirian.
Tal vez podriamos incluso plantear en qué formaatdwidades sobre la paz (o
sobre tantos otros temas como la intercultura,de®echos humanos, el medio
ambiente o la igualdad, por nombrar algunos) puddecionar en ocasiones como
formas sutiles de “violencia”, en las que parece gjusimple nombrar o aprenderse
de memoria aquello que es deseable bastara pase qoavirtiera en la realidad del
centro. Pueden constituir una forma sutil de vicl@ncuando esas mismas
condiciones que la paz plantea y que son celebrawlas centro: el dialogo, el
respeto, la resolucion pactada de los conflictaspdsibilidad de palabra y de

eleccion, no suelen constituir una vivencia cotidide la experiencia educativa.

A partir de ahi, entiendo que la cultura de la @azducacion pasa pesa manera
de hacer las cosas cada djaefavorece una experiencia (entendida como vivencia)
de:
Desde la individualidad:
» Valoracion y reconocimiento de la autonomia indiald
* Respeto a la intimidad.
* Respeto por la propia singularidad y limitaciones.
» Expresion de la complejidad del mundo emociona&speto a sus procesos.

« Posibilidad de hablar, de hacer preguntas y desserchado.



Desde el grupo y la institucion:

» Sentido de pertenencia y de comunidad (entendidao cposibilidad de
hacer juntos, de sen semejanfe

* Abordar los conflictos de forma dialogada y pactada

* Acogida e invitacién a lo comun de lo humano (edigs como hospitalidad
y apropiacion de la cultura compartida, la paréicipn democratica y el
acceso al saber)

* Protagonismo y responsabilidad de formar partenderoyecto.

» Acercamiento a la complejidad del mundo, a lo potdtico y conflictivo

de lo humano y de la vida en comun.

Es desde esta posicion que entiendo la cultura ¢@ en educacion como una ética
que se despliega en las practicas cotidianas @entro educativo, y que conforman no
tanto, o no soéloguése hace, sino sobre todémo se hace lo que se hagal y como
indica Adela Cortina (2007:214-217) al referirséa@ducacion moragsta tiene que
concretarse ewapacidad para enfrentar la vida, legitimidad deaubUsqueda de la
felicidad “prudente”, capacidad de vivir en comuadly posibilidad de construir una
solidaridad universal no absolut®or ello, esa ética, se expresaria cama praxisy

se definiria principalmente como el modo en quedduos al mismo tiempo tanto las
tareas educativas que nos convocan como las sitce interacciones que las hacen
posibles. El hecho que un grupo de personas e para aprender, para crear, para
resolver sus preguntas implica pensar, mas alla deganizacion y regulacion de ese
proceso, en qué modo ese aprendizaje sera alggueda interiorizacion de una serie
de conocimientos, normas y rituales, o en coOma eldwan transformados en una accion
compartida, en un proceso abierto y no concluidyacexperiencia confirme y de

sentido precisamente a la tarea que les convoco.

Dicho en otras palabrasa educacion como ética pasaria por la posibilidadle
pensar una educacion que no cerrara de antemano palaquel que se educa todos
los procesos en lo que estara inmerso durante suue@cion y que no concluyera
para él y anticipadamente todos los recorridomerdrios que habra de transitar, tanto
los intelectuales, como aquellos que sin duda tamaafaran: la dificultad de las
relaciones, las contradicciones de la convivenasacomplejidades y zonas oscuras del
mundo que se le invita a conocer. En el mismo denfiuan M. Jiménez y Francisco A.

Mufioz (2012:24), sefialan gleepazno es un@&ategoria normativasino que ésta se va



creando y recreando a medida que vamos actuando Es.]decir, las condiciones
previas para una educacién pazserian aquellas que permitieran a su vez explasgar |
complejidades vy dificultades de la vida cotidiamacerrarlas en falso, desde discursos
0 programas ideales sobre la paz o la conviveneg| gn demasiadas ocasiones, se
acompafan de normas basicamente sancionadorasocsanttata de abordar esos

mismos conflictos en los centros educativos.

3- Un centro educativoen paz no es un centropacificado. Apuntes sobre la

violencia en educacion.

En nuestro mundo, hoy, hay cinco tipos de nifidsnif®
cliente en nuestra casa, el nifio productor bajusatielos,
asi mismo el nifio soldado, el nifio prostituido,nyles
plafones curvados del metro, el nifio moribundo cuya
imagen, periddicamente, proyecta sobre nuestrautbk
mirada del hambre y del abandono.

Son nifios, los cinco.

Instrumentalizados, los cinto

(Daniel Pennac, 2008:246)

No pretendo plantear el tema de la violencia den&orgeneral, sino reflexionar
alrededor de una pregunta: ¢Y si parte de nugstoggamas y practicas educativas, de
nuestra manera de hacer las cosas violentara #s@acde la paz que deseamos y
defendemos? ¢ Cuales son las dificultades, lageesias, que tanto en los discursos,
como en los contenidos y actividades educativasimpglen una educacion en paz?
Recuerdo en este sentido lo apuntado en el paraéwior:la cultura de la paz en un
centro educativo solo puede ser si es una practiama experiencia continuada y un
modo de relacionarsePor ello, parto de la premisa de que no es posibbrdar la paz
sin adentrarnos en la cuestién de la violencia yadeonflictividad. De ahi que sea

necesario matizar dos cuestiones para clarificaragto de reflexion utilizado:

- En primer lugar, entiendo por violencia en educati@las aquellas practicas
gue no respetan la integridad del otro, que no leeconocen en su alteridad, que
socavan su autonomia o confianzdle refiero a aquellas practicas que vulneran de
algun modo la experiencia individual y colectiva maticipacion en la vida del

centro, que suponen rechazo o apartamiento debgouyg implican o justifican el

! Todas las citas del texto traducidas de libroslta®en catalan han sido realizadas por la autora.

2 De la misma manera que es necesario abordar ygar & la experiencia de la alegria, la amistad, |
cooperacioén y la solidaridad. Sin embargo, si atvmak los aspectos relacionados con la violenca o |
conflictividad, es precisamente porque son éstes|l® suelen ser negados, silenciados o sanci®eado
las instituciones educativas, no tomados comoitagét en la experiencia de la convivencia.



castigo como herramienta educativa o que niegaordlicto e imponen el silencio

como forma de cierre de las situaciones conflistvgroblematicds

- En segundo lugar, propongo una primera distincidiree agresividad y
violencid’. En el sentido en que la primera formaria partiasieelaciones humanas
y de la convivencia y la segunda seria el excesloabuso de la primera. Desde esa
distincion, planteo quena educacidnen paz ha de permitir también adentrarse,
acercarse a la experiencia de lo conflictivo, lo pblematico y contradictorio, de
las experiencias y emociones negativas, tanto conde las experiencias de
armonia, cooperaciéon, compresion y solidaridaden este sentido, la educacion ha
de procurar su conocimiento y vivencia de form&aldda, sin considerar que una
implique la superacion o negacion de la otra, &voreciendo la comprension de
que ambas forman parte (al menos hasta hoy) dealalad de la humano y de la
vida en sociedad. La reflexion que planteo esrea® codmo la educacién puede
acompafar hacia esa comprensién y vivencia, desderacticas y actividades, para
hacerlas menos amenazantes para uno mismo y gadeioas, y para conjugarlas
con la necesidad de una vida en comun en la gus tedgan protagonismo, y en la
que no sea necesario “anular” al otro para ocupaugar’. Por ello, considero
también la negacion de esa experiencia complejaocona suerte de violencia

educativa.

Volviendo a la pregunta inicial, y a las experi@ascde una cultura de la paz que
plantedbamos en el punto anterior, tratamos deapesisseguimos, no ya formando

parte de una sociedad violenta, sino desarrollgmdoticas violentas en educacion

3 Los ejemplos podrian ser numerosos si revisamasejpmplo, los Planes de Convivencia de muchos
centros educativos. Podriamos incluir también taatpsellos castigos suaves que suponen ser apartado
del grupo y que pueden ir, en funcion de la falta gdad, desde ser enviado a “la silla de penshr”,
rincon, ser dejado sin recreo o enviado a otraeclastre otros. O que clausuran los conflictoseentr
compafieros a partir de la amonestacion moral, ddilpicion de ciertas conductas y la sancién, sin
abordar el conflicto en si, ni explorar con loemsados vias de soluciéon o de pacto, al “impouaer”
hacer las paceen nombre de la norma, y no de la situacién priddvc

4 Me baso en la clasificacion realizada por autoresacMaffesoli (2005) o Zizec (2008). Como indica
este Ultimo: [...]agresion,implica una fuerza vital yyiolencig implica una <<fuerza mortal>>: la
<<violencia>> aqui, no seria una agresion comcsiah un exceso de ésta que, como siempre pidg mas
mas, perturba el curso normal de las cosas. Z&akpj (2008:66)

> Me parece importante insistir en este aspecto tr jpiar una cita de Miller: Un ser humano capaz de
comprender e integrar su ira como parte de si mismsera violento. Sélo tendra necesidad de gokpea
los demasprecisamente cuando no pueda comprender sy éundo de nifio no le permitieron
familiarizarse con ese sentimiento y no pudo \ivcbmo parte integrante de si mismo porque aquello
era totalmente impensable en su entorno (2006:72)



como una instrumentalizacion de los sujetos dellzacion, en nombre de los fines, de
los principios o de los programas educativos. Rrepws observar, a modo de ejemplo,
algunos de los postulados que aun sustentan myecbgsamas educativos, asi como
algunas de las practicas que desarrollamos dekme yeljue definen esasolencias
contrarias a una cultura de la paz, precisamentesponegacion comauestion

educativa:
Las situaciones conflictivas suelen desvelar @i intransigentes, dispuestas a
eliminar los problemas asi que se insindan: stitudes que van desde la negacion
radical del conflicto hasta el autoritarismo masagnizado, que a menudo toma la
forma de imposicion, de reglamentos que hagarpdeseer de raiz el posible desajuste.
(Bosch, 2009:100)

Respecto a esas creencias o postulados, Mille6(BB67) argumenta queuchas de

las ideas y convicciones pedagdgicas que tenemosesttan como la violencia
educativa es invisibilizada en nombre del interés e la infancia, de principios
educativos o modelos sociales perfectdBara la autora, esas creencias tienen como
baseuna imagen idealizada de la infanciay rechazan por ello todo aquello que
supone aceptar que también en ese periodo se megntsi lo negativo y se suceden
hechos y experiencias doloro%assa distorsién, aparece entonces desde un lenenaj

el que eso “negativo” es silenciado, y el discursostruido a partir de verdades totales
sobre la infancia que sustentan las practicas &édasaen nombre de las necesidades
del nifio y de syropio bien Algunas de esas practicas o formas de hacericampla

creencia de:

- Laignorancia en la infanciano ya respecto al mundo o la sociedad que le ha
tocado vivir, sinacerca de lo que experimenta.

- La expresidon de la negativida@omo la ira o el enfado por ejemplo) como
cuestiones que es necesario superar o resolvare g tienen legitimidad en
ellas mismas.

- La manifestacion de una voluntad propi@masiadduerte como algo que es

necesario corregir.

& Aunque no es posible tratar esta cuestion en este, tla informacién sobre maltrato y abuso a la
infancia es relevante. A modo de referencia puedsudtarse, entre otros, el informe del Observatoe
la Infancia de 2011: Maltrato infantil en la farailen Espafia. Ver bibliografia.



La afirmacion de que las conductas apropiadas hansdr aprendidas (y
corregidas en su caso) desde edades tempramague en caso contrario nos
encontrariamos frente a personas problematicasn(problemas).

La idea de que la expresion de ciertos sentimief@d®, agresividad o rechazo)
han de ser prohibidos que con ello basta para que éstos desaparezcan.

La obligacion de ser siempre amable y respetuasaonostrar gratitud (que
podriamos denominar sobre-adaptabilidad).

La obedienciacomo sindnimo de bondad y civilidad.

El exceso de ternura o la expresion de seasibilidad excesivaomo algo
perjudicial a largo plazo para la personalidad.

La reiteracion de situaciones probleméaticas como indicadores de

disfuncionalidad en el nifique es necesario diagnosticar y “curar” rapidament

De la misma manera, respecto a Vadenciasdel entorno que impregnan e invaden

también el quehacer cotidiano de las instituciopesctividades educativas, Merieu

(2010:83-89) apunta seis caracteristicas de nuestrtexto social y del mundo al que

hoy se incorporan los nifios que podriamos defonna@ generadoras de esa violencia:

La saturacion el exceso de informacién, de contenidos y devideties
suponen la imposibilidad de descanso, de reflexabrtiempo que niegan la
propia experiencia y el ritmo individual.

La inflacion publicitaria la exposicidbn constante y sin mesura a continuas
estrategias de impacto y acoso relacionadas coonsumo o con los objetivos
gue es deseable alcanzar en todos los ambit@svildal.

La confusién entre el ser y el tenague acaba por situar los objetos/los
contenidos y el hacer sin pausa como los Unicaslores de identidad.

El control en tiempo realen tanto que presion a la conformidad, renuadi
discrepancia y lo que el autor denomibeutalidad de una transparencia
absoluta

Virtualizacion del mundoen la que la realidad se amplia hasta el infimnyo

lo que sucede, la experiencia individual y el tiemmecesario para vivirla es
anulada: enfrentarse a las contradicciones deslasasiones y los sentimientos,
a los deseos y temores, a la articulacién de lautary la violencia, a la
complejidad e incompatibilidad de intereses.



- La omnipotencia del mando a distancentendida como aceleracion constante
de los ritmos cotidianos, inmediatez y eficacialeeque toda actividad ha de ser
convertida enproducto y en la que la inactividad se convierte en algo

problematico o sospechoso.

La problematizacion de la educacion en este senhide plantea alguna que otra
disyuntiva. Educapara la pazy en paz implica a su vez confrontarnos con nuestro
lugar como educadores o docentes y nuestra capacdao veremos en el siguiente
apartado, de crear espacios Yy situaciones edusaivéos que el nifio sea aceptado en
toda su complejidad, sin renunciar por ello, anseéianza, al aprendizaje y al programa
educativo. Es decir, atender a lo que sucede e darllugar no significa quedarse
enredados constantemente en esas experiencias, psgttsamente |o contrario,
abordarlas y darles el tiempo necesario para patti@vesarlas, para poder salir de los
lugares de confrontacion y, también desde la normeygurar otras formas de trabajo y

convivencia.

Es la negacién de las vivencias y experiencias coejps lo que impediria una
cultura de la paz y no el trabajo con ellasLa ausencia de conflictos, la adaptabilidad
y la obediencia a las normas, asi como la intereidon descontextualizada de unos
valores absolutos (como paz, justicia o igualdgmjeden constituir un impedimento
para el trabajo educativo de una cultura de pap, estdn a su vez acompafiados de una
praxis que confirme esos valores. Una praxis queandte o diluya lo problematico a
nivel individual y colectivo de la experiencia humaa Los discursos y programas
educativos, en numerosas ocasiones, descontegiugliejando fuera o situandolos
lejos) los principios y temas que abordan, dispdonemegativo de las experiencias de
convivencia fuera de la realidad cotidiana o prgp@mesentan los valores en tanto que
normas que han de ser cumplidas, que basta copacarpoder ser exigidas. Esa
negacion, presupone ese territorio idealizado dallecacion, en la que muchos nifios

crecen:
[...] con la absurda creencia de que un ser humélmmiede tener todo el tiempo
pensamientos buenos, amorosos y piadosos, y senismho tiempo honesto y
auténtico (Miller, 2006:256)

En numerosas ocasiones, desde un lenguaje devaeotia que destaca y aborda solo

aquello de ella que es deseable y “bueno”, la agiicaen valores y la cultura de la paz



corren el riesgo de convertirse de un lado, eniscudso absoluto e idealizado y de otro,
en reglamentos y normativas (con sus corresporediesanciones) en las que los
conflictos se convierten mas en luchas de poder yotLintades, que en oportunidades
para experimentar la confrontacion de interesesusdracion, la reflexion y el didlogo
como espacios plenamente educaticapaces de generar situaciones nuevas desde las
gue explorar y conocer el mundo que nos rodeayr@sma convivencia imperfecta

gue la sustenta.

4- La experiencia dehacer las paces. el trabajo de la memoria y la literatura

infantil a modo de ejemplo

No hay casi nada que pueda escapar de ser reflp@do
la literatura infantil. Ni siquiera algo tan duronco la
muerte, ni siquiera algo tan fragil como el amor, n
siquiera algo tan salado como un disparate, niiesigu
algo tan abstracto como la poesia...

(Pep Molist, 2008:57)

Abordamos pues en qué consistiria esa ética, es® me hacer en educacion que
permitiera una educaci@n paz Consideramos dos cuestiones que es necesariaabor
el espacio educativy una apuesta por ugeedagogia de la situaciongsiguiendo la
propuesta de Mélich) a partir de una iniciativa/deade las artes (la literatura en este
caso). A partir de lo planteado hasta ahora, cersidos las artes como un modo de
desarrollar esa ética en tanto que experienciajugafavorecen un encuentro con lo
complejo, heterogéneo y plural de la sociabiliddd givilidad, al mismo tiempo que
ayudan a la elaboracion, tanto individual como aola, de la convivencia y las
relaciones, desde la propias vivencias y contramhies, dandotodos los rodeos
necesariosy a una distancia suficiente para poder experimi@stade forma no
amenazante. Tal y como indica Bosch (2009:134ai@s constituyen una herramienta-
espacio fundamental pagacontrar al otro y, comenzar a recorrer juntoamino del

descubrimiento y del conocimiento.

Las artes en general, y las narraciones en patjcseignifican ademéas uno de los
caminos por excelencia para conocer el legado harfusndamental, su testimonio y su
memoria, y abordar desde ese conocimiento, loslicmsf e injusticias de las
sociedades a lo largo del tiempo, asi como losoggutopias y respuestas que esas

mismas sociedades han ensayado respecto a cusstion® la convivencia, la



busqueda de la justicia y la igualdad y el biendstanano. Desde esta perspectiva, y
retomando de nuevo las palabras de Eulalia Bosebces las artes pueden constituir el
anico camino por el que transitar esa experieyai@ue como apunta la autora:
La experiencia vital de cada persona llega a serctapleja que a menudo las artes
resultan el Unico medio de expresion posible. Edrda veces sélo las artes pueden

ayudarnos a entender lo que esta pasando y loaguesta pasando... (2009:138)

Por ultimo, cabe hacer un tercer apunte respelket® artes en general como herramienta
de una cultura de la paz en educacién: represeatadlo un medio de conocimiento,
sino también un medio de creacion, y por tanto,edsayo y expresion de los
acontecimientos vividos y experimentados en refa@on las propias preguntas e
incertidumbres y también respecto a las dificulsade convivencia y relacién con los
otros. O como lo expresa Teresa Martin Tafarel:

A patrtir de la experiencia, la fantasia encadeamehtos que reproducen los altibajos de

la vida, los anhelos mas secretos, los cambioa datlraleza, y transforman ese material

convirtiéndolo en narraciones simbolicas situagas<dos comienzos>>, es decir, en un

tiempo sagrado, original, distinto de la duraciémjee transcurre nuestra vida cotidiana.
(2001:69)

Tanto a partir de la contemplacion, el conocimientoy la creacion, las artes
construyen esos espacios, situaciones y relaciongge nos introducen en la
experiencia del encuentro corlos otros en todas sus dimensiones, también como
confrontacion, desencuentro y rechazoAl no dulcificar ni diluir esa experiencia,
actian comomediacionesque hacen posible un trabajo con los interrogantes,
acercamiento al conflicto y al desencuentro, aésale una pluralidad de experiencias
en las que proyectarnos y desde las que intera€oano indica Maffessoli (2005:109)
es desde ese encuentro con la cultura y a travésigiearraciones como podemos
acceder a la multiplicidad des valores, de las historias y de las formas @& yvsin
negar su complejidad, los conflictos y zonas osguea desde ellas como podemos

correr ciertos riesgos, asumir el peligro en tapiepequenas utopias vividas.

En tanto que espacio, una praxis de la cultura gz, implica crear un lugar en el que
esa experiencia sea posible, y por ello, asumguetotalidad la narracion, la literatura
infantil. Nos referimos al hecho de que en numeragzsiones los cuentos o relatos
utilizados en educacion sufren dos tipos de muitees que impiden o bloquean ese

proceso:



De un lado, en demasiadas ocasiones los relatosimghificados o recortados
en aquellos aspectos o contenidos que no son esadabs apropiados respecto
a la edad y comprensiéon del publico al que vamgidios. Normalmente, estas
cuestiones tienen que ver con todos aquellos aspesfieridosa los misterios

de la violencia, la muerte o el erotism@Joan Ripollés, 2003) o, en palabras de
Rubén Lardin (2003: 21)

A la ficcion se le exige un vallado fisico, unofles como los del tren del terror del
parque de atracciones, para que no suponga riégguooaen los cerebros maleables de
nuestros pequefios. Se plantean censuras previasocem realidad la ficcion ya

dispone de ese vallado: su propia definicién. [.s¢ I© sabe un nifio.

Es precisamente esa distincion entre ficcion yidedlinmediata lo que hace
posible que la narracién actie comediacionentre ambas, y lo que permite
abarcar el conjunto de la experiencia en la comaie y elaborarlo. La

simplificacion y eliminacion de los elementos neget del cuento impiden ese

encuentro.

De otro, podriamos considerar que el relato y feaadn son suficientes para el
trabajo educativo que proponemos. Es decir, ebfpabducativo no consistiria
en explicar el cuentaa posteriori, en determinar qué valores y en aqundido
han de ser aprendidos como muestra de la compredsiG@uento. Mas bien se
trataria de lo contrario, descuchar lo que el cuento ha provocado, de
proponer (en forma de dialogo o de tarea artisticajina exploracion por los

interrogantes, situaciones y experiencias que el eato sugiere:

Un aprendizaje sin ningun tipo de riesgo, sin apenéntura, un aprendizaje en que
todo, absolutamente todo, esta planificado y omgatu, en el que el resultado final es
exactamente el que se habia previsto desde urigioinco hay experiencia posible...
(Mélich, 2004:92)

En este sentido, el trabajo educativo consistéeen contar, escuchar, decir,
hablar de, escribir... pero sin una direccion premeinada sobre el contenido
(la moraleja) que el cuento contiene, sino mas b@no pregunta/investigacion
que no es posible (ni deseable) concluir. En patale Pep Molist este espacio
del contar se configura como lugar en el que: [la.]idea de fondo [es]

transmitida de una manera indirecta, sutil y datla, no doctrinaria..(2003:20)



Por ultimo, respecto a los espacios educativos cespacios para la convivencia,
ademas de que éstos no se refieren tanto a lostasgesicos de los mismos, si que
creemos importante incidir en que son generadoeesidambiente,un espacio de
seguridad, de acogida, en el que cada individubcpiar pueda sentirseon permiso
para explorar, mostrarse y actuar. En este sentidopartir de lo que configurdbamos
como condiciones de una educacién paz tomamos las aportaciones de Joan
Domenech (2010) acerca de lntitud en educacion. Espermisosélo puede ser
efectivo si los espacios educativos permiten:
e Un ritmo pausado a la medida del proceso de trabajo y no de logltegkos
esperados.
* Un espacio en el que sea posible la retirad&l apartarse momentaneo, la
intimidad.
* Untiempo flexible que implique al grupo y respete al mismo tiemoribmos
individuales.
* Un espacio basado en la flexibilidad ydigersidad de tareas posibles

* Un espacio en el qua error no esté penalizado

Al mismo tiempo, ungredagogia de las situacionesomo eje de trabajo por una
cultura de la paz en educacion, significa centrars& idea de unaducacion basada
en lo <<que es>> y no tanto en lo que <<habria ders> (Maffessoli, 2005) o por
expresarlo de otra manera: una ética basada eapel pedagogicale la memoria
(Mélich, 2004:30-32) entendida, tal y como nosdadél autor, no comdeber a partir
de un universalsino comorelacion con el otrpen la que el trabajo con la memoria,
con la narracion y el relato, se constituyen coma tarea que implica al mismo tiempo
el recordar y el olvidar. Es decir, el trabajo integrado con la experienuividual, y
en relaciébn con los otros, como posibilidad de dladsar” dicha experiencia, de

construirla de otra forma, de dotarla de nuevosifiigdos.

Desde dicha perspectiva, atender aitaacion a lo que se produce y manifiesta en la
convivencia, significa atender a los malentendidaslas confrontaciones y a la

agresividad, no commal que debe ser eliminado, sino como reaccion y sijredel

’ En este sentido, creemos necesario aclarar querapDEMOS en este caso una pedagogia de las
emociones o de los afectos, de manera que éstas d&ly expresadas o mostradas en la relacion
educativa. Aunque no las excluye, centrarse otinsis la expresiéon de lo emocional podria sigaifide

un lado, el control a partir de una transparenbisoluta, como indicaba Meireiu, y de otro, quedar
atrapados en la propia experiencia y subjetividagasder ir mas alla, en la blisqueda de las emesion
“correctas” o0 “buenas”. De ahi, la importancia @dlistancia que procura la tarea educativa coultare.



malestar que ha de ser abordado desde otro lugagjgmplo a través de un cuento,
que, tal y como indica Catherine Orenstein, ni siamples ni intrascendentes respecto
de cuestiones como la convivencia:
[...] lo cierto es que estos cuentos constituyenwgmdana Unica a la contemplacion de
nuestras preocupaciones mas importantes, de nudstiédad social y cultural, de lo
que creemos ser (0 deber ser) y de como cambigatiiy3:15-16)
De la misma manera, centrarse ersitaacion producida, implica no cerrar de forma
precipitada y a partir de valores absolutos solrecdnvivencia, los procesos de
interaccion y las problematicas que surjan en tarmdla, a partir de la obligatoriedad
del didlogo y delhacer las pacesPor el contrario, y asumiendo la dificultad de ta
propuesta en los centros educativos, suponidrigosibilidad de dar tiempo al
conflicto, a su elaboracion y a su cierre, aceptandla provisionalidad de las

resoluciones y de los pactos.

Para terminar, tomamos las aportaciones de Alisore [(2003:12-19) respecto a como
adentrarnos en la literatura desde esa idestadaler a la situaciGndesde su propuesta
de cdmo los relatos y cuentos constituyen un modesde el que explorar las
relaciones humanas y experimentar a traves de ébesniedos y las contradicciones
que esas relaciones implican, sobre todo si tenemasenta, respecto de la infancia, el

lugar de autoridad que ocupamos los adultos:

* Las narraciones dam lugara la imaginacion, lo imprevisto y lo impulsivo en
las relaciones sin establecer categorias rigid@ecoto a las mismas.

» [Establecen quiénes son los semejantes, permitieniohberaccion con ellos de
forma compleja.

* Toman partido por el nifio frente al adulto al mastambién a éste como un ser
inacabado, capaz de maldad, de cobardia y de coeggt®ocaciones.

e Los adultos “buenos” (magos, hadas, consejerospagpan” la intimidad del
nifio, ni le sustituyen en su tarea, no decidenéhosino que le ayudan, le dan
las claves, para conseguir lo que quiere o lo gaesita.

* Permiten contemplar el terror, lo monstruoso y lohido a una cierta
distancia y plantearse el tema de la justiciaigjlssticia, de la transgresion de la
norma en todas sus dimensiones.

* Dan legitimidad al riesgo, a la aventura. Ademdsott® como semejante, no

niegan ni esconden el peligro que supone el encueon el otro.



* Presentan como real la posibilidad de cambio ysfoamacion

En conclusién, aunque de forma simple y a travé®simicturas binarias como
bueno-malo, adulto-nifio, justicia-injusticia, qualentifican claramente las
situaciones y problematicas, asi como las viverdeal®s personajes, lo interesante
del trabajo educativo con la literatura infantsice, creemos, en que a partir de esa
sencillez proponen una tarea compleja para cadddnd. Por su misma estructura,
no resuelven ni diluyen los contrarios, y aunquéieh acabe por vencer al mal,
permitiendo en todos los casos una salida a lacs@n planteada, €sta no significa
necesariamente la aniquilacion total del otro, sootransformacion y al mismo
tiempo una suerte de inicio, indicando que en todsscasos, y en todas las
situaciones, por terribles que sean, y aunque emdgoria de las ocasiones
supongan algun tipo de pérdida, siempre es posiblggurar otra cosa, imaginar

otro comienzo. Tal vez podamos pensar la conviesrcpazdel mismo modo.
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